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Resumen

El presente articulo expone parte de los resultados de una investigacion que partié del reconocimiento que los
discursos producen realidades y subjetividades. El problema que abord6é fue la emergencia de discursos
gubernamentales sobre la formacidn critica de profesores de matematicas para la transformacién individual y
social de la poblacién colombiana. La investigacion que se reporta, quiso dar cuenta de las practicas discursivas
que se construyen desde 2000 hasta 2015, para establecer la subjetividad del profesor de matemaéticas que se
produce Yy esto relacionarlo con las preocupaciones de tipo social del pais. Esta problematizacién se abordd
haciendo uso de la caja de herramientas foucaultianas, pues ella permite abordar la subjetividad como producto
de un complejo entramado de relaciones de saber y poder.

Se logra mostrar como sobre la formacion critica de profesores de matematicas los discursos gubernamentales
producen subjetividades con una idea de critica como pensamiento critico para resolver problemas asociados a
la produccidn y consumo material e inmaterial, es decir, estos discursos fabrican subjetividades tiles al sistema
econdémico hegemonico.

Develar esta subjetividad, dejar de verla como normal, desnaturalizarla, dejar de aceptarla como buena o
necesaria en si misma, permitiria eventualmente establecer la emergencia de sujetos profesores de matematicas
que propongan maneras distintas de ser en relacién con otra idea de critica ligada a la formacion democratica,
a la ciudadania critica, a la paz y la justicia social.
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Este artigo apresenta os resultados de uma pesquisa que partiu do reconhecimento do que os discursos produzem
realidades e subjetividades. O problema que abordou foi o surgimento de discursos governamentais sobre a
formacdo critica de professores de matematica para a transformacdo individual e social da populacdo
colombiana. A pesquisa pretendeu dar conta das praticas discursivas que se constroem de 2000 a 2015, para
estabelecer o tipo de ser professor de matematica que propde e este relaciona-lo com as preocupagdes sociais
do pais. Essa problematizacdo foi abordada valendo-se da caixa de ferramentas foucaultiana, pois ela permitem
abordar a subjetividade como produto de uma complexa rede de relagcdes saber e poder.

Foi possivel mostrar como na formag&o critica de professores de matematicas os discursos governamentais
produzem subjetividades dos professores com uma ideia de critica como pensamento critico para resolver
problemas associados a producdo e consumo material e imaterial, ou seja, esses discursos fabricam
subjetividades Uteis ao sistema econdmico hegeménico.

Desvendar essa subjetividade, desnatura-la, deixar de aceita-la como boa ou necessaria em si mesma, permite
estabelecer a emergéncia de sujeitos que sao professores de matematica que propéem diferentes modos de ser
em relacdo a uma outra ideia de critica ligada a formagdo democratica, a cidadania critica, a paz e a justica
social.

Palavras chave: Arqueologia; Genealogia; Pensamento critico; Subjetividade.
1. INTRODUCCION

La primer década del dos mil en el plano educativo para Colombia se caracterizd por el
intento de concrecion de una serie de reformas educativas emprendidas desde los afios
noventa, que tenian como proposito, poner a la educacion una funcion social al servicio de
la superacion de algunos de los origenes del conflicto armado, la consolidacion de la
democracia, la formacion de una ciudadania critica y la transformacion hacia una sociedad
que hiciera de la guerra interna, no una barrera para la convivencia, sino una forma de

superacion social (Acevedo Tarazona, 2013; Valero & Vithal, 2012).

Lo anterior derivd en un compromiso de realizar ajustes en los programas de formacion de
profesores, para ese entonces ain muy centrados en el conocimiento matematico formal;
adoptar nuevos discursos pedagogicos mas pensados en el sujeto social y en cuestiones de
diversidad cultural; configurar las maneras de pensar, sentir y actuar —subjetividades— de
los profesores para que estos establecieran conexiones entre la educacién matematica y el
respeto a los derechos humanos, la democracia, la paz. Este desafio se aleja de la tradicion
de formar solo en conceptos matematicos sin conexion con los asuntos sociales y ademas
pretende la formacién critica para educar como condicion de posibilidad para la

transformacion social.
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Los discursos sobre el papel de la critica en la formacion de ciudadanos y por ende de
profesores que educan para la ciudadania, la democracia y condiciones sociales mas justas,
provenientes de las pedagogias criticas, habian permeado al Movimiento Pedagdgico
Colombiano?, de tal suerte que lograron tener su posicion en la Constitucion Politica
Nacional (CPN, 1991) y Ley General de Educacion (Ley 115, 1994) y se esperaba que
adoptados por los profesores de matematicas y los programas de formacion de profesores, se

tradujeran en practicas de aula innovadoras en ese horizonte social, cultural y politico.

En la década de los noventa se esbozaban como marcos de actuacion para la formacion y la
practica de profesores con miras a la produccion de sujetos distintos para un pais distinto.
Sin embargo, particularmente los discursos normativos carecian de definiciones sobre qué se
asume por educacién para la democracia, para la ciudadania, para la paz; no habian
definiciones explicitas sobre formacion critica o del pensamiento critico ni como éste se

articulaba con el tipo de educacién y educacién matematica que se pretendia consolidar.

Ya ubicados en el presente, luego de tres décadas de las reformas educativas propuestas, vale
el analisis, no del alcance de las reformas en si, sino mas bien de las subjetividades de
profesores en relacion con la formacion critica como instrumento para el logro de los
propdsitos sociales que se habian estimado como objetivo, no solo en el sentido de fin, sino

de una objetividad, un proyecto social al que se queria llegar.

Partiendo de la relacion dialéctica entre objetividades y subjetividades, para el caso del
Articulo 67 de la CPN, enunciar una sociedad democratica, en paz y constituida por
ciudadanos criticos y no hacer nada para que esta afirmacion sea objetiva, seria una farsa, no

se puede pensar una objetividad sin una produccion de subjetividades ético-politicas y

2 Este movimiento originado a inicios de la década de los ochenta, gracias al auge movimientos alternativos de educadores populares y las pedagogias criticas, tuvo
detonante a partir de la imposicion de politicas estatales como el Mapa Educativo y la Reforma curricular que buscaban “racionalizar” y “mejorar la calidad” de la
educacion. Con esta mira de control politico y pedagogico del estado, en efecto, cred el ambiente propicio para generar un proceso de estudio, investigacion y respuestas

por parte del magisterio colombiano al punto de desembocar en el Movimiento Pedagogico.
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viceversa. De esta manera, problematizar los discursos gubernamentales sobre formacion
critica del profesor que han circulado desde 2000 hasta 2015, contrastandolos con las
realidades objetivas que se observan en el pais fue el propdsito de la investigacion que se

reporta.

En este sentido, las condiciones objetivas de crisis en el pais y en el mundo en general, llevan
a problematizar las subjetividades éticas y politicas de los profesores de matematicas con
preguntas como: ¢En qué nos hemos convertido los profesores de matematicas? (A qué
proyecto de ser, seres, sociedad, mundo, estamos aportando? ¢;Qué papel jugamos en el
estado actual de crisis planetaria y qué papel podemos desempefiar para transformarlo? Si
existe la creencia que las matematicas son un saber poderoso ¢Qué hemos hecho
histéricamente con ese poder y hacia donde podemos ejercerlo o resistirlo para aportar a las

actuales condiciones sociales?

A proposito de objetividad, se percibe que el panorama actual no es el mejor para las
cuestiones de caracter social y politico en educacion matematica; asi, se reconocen en el
presente multiples crisis que llevan a cuestionar las subjetividades en relacién con la
formacidn critica de profesores de matematicas. En un sentido, se identifican crisis en los

componentes de la triada didactica: profesor, estudiante y conocimiento matematico.

El componente del profesor es afectado por una serie de incomodidades respecto a decisiones
curriculares como contenidos, tiempos y metodologias que debe implementar
mecéanicamente; dilemas entre la formacion de capital humano para el sistema econémico
hegeménico o formacién humana para un tipo de sociedad distinta; el influjo de las técnicas
de la gerenciacion aplicadas al sistema educativo en procura de eficacia, eficiencia y calidad
(\Valero, 2007). Frente a este panorama resulta importante pensar ¢Qué alternativas se pueden

generar?

Para el caso del estudiante, la necesidad derivada de la creencia segtin la cual “sin educacion
matematica no habra progreso personal”, genera tensiones sobre él y sentido de deuda cuando
no rinde lo esperado; afan por el rendimiento académico y el logro de resultados que permitan

el posterior aseguramiento de educacion al siguiente nivel (Andrade-Molina, 2017). ¢(No es
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para muchos estudiantes esta la trama de la cancion “el baile de los que sobran” del grupo

Los Prisioneros?

Finalmente, el conocimiento matematico histéricamente ha estado construido sobre creencias
como: “solo hay unas matematicas, verdaderas y universales”, “son poderosas Yy
automaticamente buenas”, “‘son un conocimiento objetivo, riguroso, formal y neutral”, “esta
relacionado con la realidad pero no con los problemas de la humanidad” (Duarte, 2009;
Knijnik & Wanderer, 2006; Mejia, 2010; F. Silva, 2008; Skovsmose, 2014) ¢Son
incuestionables estas ideas que muchos asumen como verdad? ¢Son las matematicas una
herramienta neutral, necesarias para el progreso social o pueden ser parte de dispositivos de

dominacion?

En otro nivel de las crisis aqui expuestas, se sospecha que los discursos gubernamentales
enuncian la formacion critica de profesores de matematicas despolitizada y desideologizada.
Despolitizacién por cuanto se cree que hay consensos sobre su significado, que no hay
disputas por sus sentidos, no hay fuerzas de poder que quieran orientarla para determinados
fines. Desideologizacién en tanto se asume como buena en si misma, sin que se cuestione

hacia donde puede conducir cuando es enunciada.

Por lo anterior, se duda que los discursos gubernamentales sobre la formacion critica o
formacion del pensamiento critico han cumplido el supuesto fuerte de llevar a los profesores
al logro de educaciones matematicas conectadas con cuestiones sociales, culturales y
politicas; en otras palabras se sospecha que las subjetividades de los profesores tengan

conexiones fuertes con aspectos éticos y politicos.

Ahora bien, tedricamente la problematizacion sobre la constitucion de subjetividades éticas
y politicas en su relacién con préacticas discursivas que enuncian la formacién critica de
profesores de matematicas en Colombia entre 2000 y 2015, se hizo desde la teoria
foucaultiana. En sentido estricto, se usaron herramientas para el andlisis critico del discurso:
andlisis histérico de la produccion de discursos, de los modos como funcionan en tanto
detonadores y sustentadores de relaciones de saber y poder capaces de producir

subjetividades.
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A este ejercicio historico-critico Foucault lo 1llamo6 “ontologia histérica del presente”, estos
aspectos seran mostrados mas adelante, sin embargo, interesa expresarlos por cuanto

aparecen en las preguntas de investigacion:

¢Como podria una andlisis critico de los discursos gubernamentales que regulan la educacion
matematica servir como herramienta para dar cuenta de la produccion del sujeto profesor de

matematicas critico?

En consecuencia, la investigacion de la que se da cuenta, se planteé como uno de sus

objetivos:

e Analizar las practicas discursivas que desde la primera década del dos mil y hasta dos mil
quince se construyen en relacion con la formacion critica de profesores de matematicas
para establecer como estas exigencias constituyen emergencias de sujetos que proponen

maneras distintas de ser profesor de matematicas en relacion con una idea de critica.
2. MARCO TEORICO

La investigacion se orientd por la teoria del sujeto, el saber y el poder de Michel Foucault,
especialmente en su teoria/metodologia arqueoldgica. Aunque Foucault no trabajo
especificamente sobre educacion matematica, sus ideas proporcionan un marco para un
analisis critico sobre la manera como los sujetos —para el caso profesores de matematicas—
se gobiernan a si mismos o a los otros, son gobernados y fabricadas sus subjetividades a
través de formaciones discursivas, se constituyen a si mismos en relacion con lo que

consideran verdad.

Para este autor los sujetos estan sujetados a los discursos, al lenguaje con el que se nombran
y renombran las cosas, a sus denominaciones, sus etiquetas y, con todo ello, su manera logica
de ordenar el mundo y los pensamientos. Los discursos producen subjetividades en un
entramado complejo entre cognicion, afecto y accion (Pedraza, 2010). En consecuencia, los
discursos no son simplemente palabras que se pueden escuchar o leer, sino mas bien practicas

que forman sistematicamente las posibilidades e imposibilidades de los sujetos y objetos de
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esos discursos. Con bastante frecuencia (re)producen regimenes de verdad (Foucault, 1979)
0 aquello mediante lo cual puede pensar el pensamiento, mediante lo cual puede sentir el
sentimiento, mediante lo cual puede orientar el actuar. Los discursos se convierten asi en la

mejor manera de dar cuenta de las subjetividades (Pardo Abril, 2013, p. 55).

La investigacion llevada a cabo tuvo como ontologia la produccién/constitucién del sujeto
profesor de matematicas critico y se corresponde con la pregunta: ;En qué nos estamos
convirtiendo en el presente? (Foucault, 2013). Especificamente, ¢(En qué nos estamos
convirtiendo los profesores de matematicas como producto de practicas discursivas que
enuncian la formacién critica? ;Qué configuraciones del lenguaje y de poder que se articulan

al rededor de ellas?

Contestar la pregunta ontoldgica requiere una reserva teorica desde los puntos de interés en
la obra foucaultiana que son el ver y hablar; ver no refiere a ver los comportamientos sino a
las condiciones de los comportamientos historicos y con el hablar no refiere a develar las
mentalidades de una época sino la condicion de la mentalidad de una época. En lugar de ver
y hablar, expresiones de la subjetividad que son fabricadas, para el andlisis critico
foucaultiano, cada época define lo que ve y hace ver y lo que dice y hace decir. En
consecuencia, no se trata de interpretar —el problema no es hermenéutico—, se trata mejor
de dar cuenta de las condiciones de una formacion histdrica; qué se dice en una época, qué
se ve en una época; se trata de dar cuenta de la constitucién del sujeto como producto de
relaciones de saber y poder. Dar cuenta de, como nos hemos constituido como sujetos del
saber, como nos hemos construido como sujetos que ejercemos o sufrimos las relaciones de
poder (Deleuze, 2013, p. 16) y como los discursos condensan dichas relaciones de saber y

poder.

Por lo anterior, los conceptos foucaultianos que mas sirvieron a la investigacion son: saber,
poder, sujeto, discurso y critica. A continuacién se presentan cada uno de ellos y

posteriormente se articularan.

Saber
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En el enfoque foucaultiano, el saber es un efecto de la no relacion entre ver y hablar, es
combinar lo visible y lo enunciable, es operar las capturas mutuas entre estos dos. Alli se

juega el problema de la verdad. Afirma Foucault (1992),

Cada sociedad tiene su régimen de verdad, su "politica general" de la verdad: es decir,
los tipos de discurso que acepta y hace funcionar como verdadero; los mecanismos e
instancias que le permite a uno distinguir declaraciones verdaderas y falsas, los medios
por los cuales cada uno es sancionado; las técnicas y procedimientos acordados de valor
en la adquisicion de la verdad; el estado de aquellos a quienes se les acusa de decir lo

que cuenta como verdadero. (p. 12)

Foucault sugirié que cada sociedad produce sus propias verdades y que lo que se considera
verdadero, esto fluye en toda interaccion social y no se debe considerar como universal, ni
siquiera como necesario. Asi, un diagnostico de la realidad en esta perspectiva, no pretende
situarse en la polaridad de juzgar lo verdadero y lo falso, ya que entiende las verdades como
ilusiones situadas espacial y temporalmente, por eso se debe “sacudir la quietud con la cual
las aceptamos; mostrar que ellas no se justifican por si mismas, que son siempre el efecto de
una construccion” (Foucault, 1979, p. 41) en los que el poder juega un papel constituyente,

importante, determinante.
Poder

Segun el apartado anterior, el carécter situado y temporal de la verdad implica el
silenciamiento y exclusion de otras verdades cuando se varia lugares o tiempos, en este
sentido, la verdad se establece por unas reglas del juego que producen formas de subjetividad,
en todo esto se esta ejerciendo el poder en una determinada direccién con unos determinados
intereses; es decir con cierta politica. En consecuencia, detras de todo saber y sus discursos
de verdad, se encuentra el poder. En este sentido, todo saber —entre ellos el matematico o el
pedagdgico, por ejemplo— deja de ser neutral, es politico, porque tiene su génesis en las

relaciones de poder.
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Es asi como Foucault sefial6 que su trabajo consistié precisamente en llevar a cabo una
historia politica de la formacion de saberes y verdades: preguntarse por un acontecimiento o
por el momento de emergencia de una positividad implica preguntarse por las relaciones y
mecanismos de poder a través de los cuales ha tenido lugar, se ha regulado, se ha distribuido,
ha inducido cierto tipo de episteme, de racionalidad. Su reformulacion del poder se trasladd
de una concepcion esencialmente negativa a la nocion de poder como fuerza facilitadora,

constitutiva y productiva. Como afirmé:

(Qué es lo que hace que el poder se mantenga? lo que hace que sea aceptado, es
simplemente el hecho de que no sélo pesan sobre nosotros como una fuerza que dice
no, sino que atraviesa y produce cosas. Esto debe ser considerado como una red
productiva que atraviesa todo el cuerpo social, mucho més que como una instancia

negativa cuya funcion es la represion. (Foucault, 1980, p.119, traduccion propia)

Foucault hablé de la obediencia forzada a las reglas que se presume son para el bien publico,
describi6 este proceso a través de la normalizacién y la vigilancia, nociones que, para él,
representan instrumentos duales (bueno-malo, verdadero-falso, aceptado-rechazado, normal-
anormal, etc.) de poder disciplinario, es el proceso por el cual la conducta del sujeto se
controla en detalle. Las practicas de disciplina y regulacién son, simultaneamente, practicas
para la formacién de una subjetividad, formas de control y poder. Segun su definicién, los
conceptos de normalizacion y vigilancia proporcionan herramientas para explorar como los
procesos de identificacion los viven los individuos en relacion con los procesos estructurales
y, en particular, como funciona el control social en contextos como la educacion matematica
0 en dispositivos como la formacion de profesores de matematicas, la evaluacion docente o

la acreditacion de programas de formacion de profesores.

Gracias a los planteamientos de Foucault, nadie se mantiene pasivamente fuera del poder,
pues este se distribuye a lo largo y ancho del tejido social, no es algo que posea el sujeto sino
mas bien es una relacion que todos ejercen en dos formas: obediencia o resistencia. A decir
de este autor, los puntos de resistencia estan presentes en todas partes dentro de la red de

poder: donde hay poder hay resistencia. De esta manera la critica resulta una condicion previa
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que permite cuestionar el poder hegemonico en los espacios especificos donde la resistencia
se concentra, para entender las verdades con efectos de poder y el poder con efectos de
verdad. Esto traduce, para el caso del profesor de matemaéticas critico, en el potencial de
proponer resistencias reales, formas otras de ser profesor de matematicas que escapen de la

gubernamentalidad que insta a obedecer.
Discurso

El discurso es asumido como el “conjunto de enunciados que provienen de un mismo sistema
de formacion; asi se podria hablar de discurso clinico, discurso econdmico, discurso de la
historia natural, discurso psiquiatrico” (Foucault, 1979, p. 181). De esta manera, Foucault
usa el concepto de discurso para referirse a diferentes formas de estructurar areas de
conocimiento y practica social. Este concepto “esta constituido por un numero limitado de
enunciados para los cuales se puede definir un conjunto de condiciones de existencia”

(Foucault, 1979, p.198).

El discurso lejos de ser simplemente un logro técnico lingtistico o interaccional por parte de
sujetos autbnomos que se autodeterminan, pasar a ser parte constructiva y constitutiva de las
subjetividades y relaciones sociales. A nivel de subjetividades constituye sujetos con
categorias como enfermo mental, delincuente, estudiante aventajado, profesor critico, siendo
estos algunos ejemplos que posicionan a las personas en roles distintos como sujetos sociales.
Los discursos son mas que formas de darle sentido al mundo, implican formas de
organizacion y relacion social e inducen a practicas sociales que estructuran las instituciones

y constituyen individuos como sujetos de pensamiento, sentimiento y actuacion.

Al asumir de esta manera el discurso, Foucault pudo considerar la relacion
histéricamente especifica entre el saber, las formas de control y condiciones de posibilidad
social. En este sentido, el enunciado es de interés primario, éste se identifica en las preguntas:
¢qué se puede decir?, ¢qué se puede pensar?, ,como se puede actuar? Los enunciados solo
se entienden a través de las reglas que gobiernan su funcionamiento y estatus, estrategias
discursivas que, el método de Foucault llevd a su conclusion obvia al observar formas de

gubernamentalidad, el problema relativo al “gobierno de si y de los otros” (Foucault, 2009)
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a las fuerzas que se apoderan de los sentidos de los discursos para que se dé una “voluntad

que ordena y otra que obedece” (Deleuze, 1986, p. 4).

Lo que se analiza en el discurso son las reglas y los procesos, pero estas reglas no son
gramaticales; mas bien son las reglas que deciden lo que es posible saber: las reglas que
restringen y permiten, especificamente, escribir, hablar, pensar y actuar dentro de limites
histéricos dados. Este conjunto a priori de reglas de formacién que permite que ciertos
objetos y temas circulen algunas veces y se restrinjan en otro momento, se captura en el

término episteme.
El sujeto (Subjetividad)

El sujeto es el tema general de la investigacion realizada por Foucault. La nocién de sujeto
va mas alla de la concepcién humanista liberal segun la cual éste es soberano y es fuente de
todo conocimiento, en contraposicion afirmaba que el sujeto mismo —su situacién, su
funcidn y sus capacidades perceptivas— esta determinado en realidad por regularidades que
estan mas alla del alcance de una conciencia trascendental. Se aleja entonces de una
concepcién de sujeto cuya subjetividad sea fuente y asume mejor que ésta es producto y
efecto de los discursos que lo atraviesan, del lenguaje, del saber y del poder. El sujeto es mas
bien un pliegue transitorio en el orden del discurso, los significados que los seres producen
son el resultado de luchas politicas que implican inversion personal, psiquica y emocional de
su parte y tienen la capacidad de re/producir subjetividades. Foucault se ocupa de la funcion

del discurso como formador de la subjetividad (Castro, 2004, p. 143).

En la formacidn de profesores de matematicas, por ejemplo, el lenguaje que los profesores
en formacion y formadores utilizan, no refleja del todo la experiencia sensible de la futura
aula o escuela, por lo compleja que es la vida social que confluye en ella, por la dependencia
a espacios y tiempos diversos, y no menos importante, porque no necesariamente el lenguaje
sea la reproduccion de la experiencia que cada sujeto ha tenido. En efecto, lo que ofrece la
formacion de profesores es una serie de formas de interpretar la vida escolar, la educacion

matematica, los sujetos estudiantes, entre muchas otras complejidades, que implican
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diferentes versiones de la experiencia que entre todos van construyendo y los va produciendo

como sujetos.

En este escenario discursivo confluyen los saberes pedagdgicos, psicolégicos, matematicos;
poderes economicos, politicos y culturales. Lo dicho por los profesores en formacion y los
formadores no son reflejos de su espejo mental de su mundo. No es que sus relatos sean
falaces, sino que las reflexiones nunca son representacionales —en contraposicion a la
perspectiva hermenéutica—. En consecuencia, la subjetividad incorpora historia personal,
cultural, procesos conscientes como la critica e inconscientes, diferencias sociales, discursos

y poder.
Critica

El concepto de critica en la investigacion revistié doble importancia, pues, por un lado el
objeto de analisis fue la formacidn critica de profesores de matematicas, y por otra parte, por
el ejercicio mismo de analisis critico que se realizo; en sintesis, se hizo critica sobre la

formacion critica.

La critica como proceso consiente tiene como fin reconocer a qué se esta sujeto, poner en
duda lo que se considera verdad, normal, natural, es reconocer y cuestionar el poder que
sujeta, que gobierna, es el arte de no aceptar ser gobernados de cierta manera, de responder
a “;como no ser gobernado de este modo, por tal cosa, en nombre de estos principios, con
mira a tales objetivos y por medio de tales procedimientos; no asi, no para eso, no por ellos?”
Foucault (2018, p. 50).

[La critica otorga al sujeto el..] derecho de interrogar a la verdad sobre sus efectos de
poder y al poder sobre sus discursos de verdad. En otras palabras, la critica sera el arte
de la in-servidumbre voluntaria, el arte de la indocilidad reflexiva. La critica tendria
esencialmente por funcidn la des-sujecion en el juego de lo que pudiéramos llamar la

“politica de la verdad”. (Foucault, 2018, p. 51)

19



Revista Latinoamericana de Etnomatematica Vol. 13, No. 4, 2020

La critica tiene la potencialidad de afectar las suposiciones generalmente dadas por sentadas
en las préacticas del profesor de matematicas, de cuestionar lo que se asume por verdad, lo
naturalizado, lo que es dicho por el sentido comun, este es parte del objeto de la critica. En
palabras de Valero y Pais (2015),

Mas que ver la esencia de esas formas de conocimiento como la fuente de su posicion
preponderante, el foco analitico se vuelca hacia el entender histéricamente y en el
presente la conexidon entre matematicas, educacion y poder en la constitucion del ser
moderno, para alcanzar la promesa de una poblacidon entrenada para ser una fuerza

altamente productiva para una economia global, capitalista y competitiva. (p. 23)

Se puede entender critica como un acto de iluminar los limites de la practica de educacion
matematica, como un desafio a lo normalizado cuando esto apenas pretende generar
obediencia de profesores y estudiantes, como una forma de limitar estas artes de gobernar y

dimensionar, encontrar y transformar la obediencia ciega.

La comprension de Foucault de la critica es especial porque quiere salir de las fuerzas que
orientan una practica, en este caso la educacion matematica, desde discursos naturalizados
como buenos, filantrépicos que traeran progreso y bienestar social. Se asume que la mera
oposicion podria eventualmente pertenecer a sus formas de funcionamiento y propone por

tanto, bajo el ejercicio critico, revelar los mecanismos de poder y en su lugar:

Desemboscar ese pensamiento y en ensayar cambiarlo: mostrar que las cosas no son
tan evidentes como uno cree, hacer de tal manera que aquello que uno acepta como
yendo por si, no sea mas asi. Hacer critica es volver dificil los gestos demasiado

faciles.(Foucault, 2001, p. 999, citado por Rodriguez, 2018)

3. METODOLOGIA

El Analisis Critico del Discurso (ACD) desde la perspectiva foucaultiana permite realizar
lecturas que problematizan y cuestionan supuestos, creencias, interpretaciones de la realidad,

saberes, cosmovisiones, el sentido comdn en un tiempo y contexto determinado. EI ACD que
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se realizo en esta investigacion, buscé describir las formaciones discursivas en las cuales esta
presente la nocion de formacidn critica de profesores de matematicas para problematizar las

intencionalidades y conveniencias de tal discurso.

La masa documental que se analizo provino de cuatro fuentes que tienen influencia sobre la
formacion critica del profesor de matematicas: 1. Normativa, corresponde a leyes, decretos
y resoluciones que regulan el sector educativo, la educacion superior y la calidad de los
programas de formacién de profesores del pais. 2. Lineamientos, corresponde a documentos
que expresan las politicas publicas de formacion de profesores de matematicas. 3. Informes,
que son elaborados por entidades consultoras en las que realizan analisis del tema de
formacion de profesores y de profesores de matematicas. 4. Documentos derivados de
acuerdos multilaterales suscritos con: Banco Mundial (BM), Banco Interamericano de
Desarrollo (BID), Banco Internacional de Reconstruccion y Fomento (BIRF), Organizacion
de Estados Americanos (OEA), Organizacién Internacional del Trabajo (OIT), Organizacién
de las Naciones Unidas para el Avance de la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO)

y la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdémicos (OCDE).
El ACD busca describir un conjunto de enunciados, a partir de las cuatro dimensiones:

A. Formacioén de objetos: No suponiendo que ellos se refieren a un objeto tnico,
por lo que hay que buscar la descripcion de los multiples objetos que aparecen
y se transforman, buscar las designaciones de un término que tiene diferentes
significados, en tiempos diferentes o, al mismo tiempo, en series divergentes.

B. Formacion de las modalidades enunciativas: No suponiendo los enunciados
coherentes y encadenados, por lo que hay que procurar la caracterizacion de
la coexistencia de enunciados dispersos y heterogéneos, de la manera como
uno se apoya en el otro, por la cual se suponen o excluyen, la transformacion
que sufren, el juego de su relevo, de su posicion y su contraposicion.

C. Formacion de conceptos: No determinando un sistema de conceptos

permanentes y coherentes que alli se encuentran en juego, sino por la
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emergencia de nuevos conceptos, en su alejamiento, en la distancia entre ellos
y, eventualmente, en su incompatibilidad.

D. Formacion de elecciones estratégicas: No por la identidad y persistencia de
los temas, sino en las diferentes posibilidades que ¢l abre en el sentido de
reanimar temas ya existentes, de suscitar estrategias opuestas, de dar lugar a

intereses irreconciliables. (Foucault, 1979, citado en Carneiro, 2000, p. 10)

Con las fuentes allegadas y en ellas identificados los apartados en los que enunciaban la
palabra critica(o), se disefiaron matrices en las cuales se organizaron fragmentos de las
enunciaciones como parte de los discursos gubernamentales y se clasificaron segun la fuente.
Las enunciaciones incluidas en las matrices se analizaron a la luz de las cuatro dimensiones

de formacion de: objetos, modalidades de enunciacion, conceptos y elecciones estratégicas.

A continuacion se muestran los principales resultados del analisis.de la palabra critica(o) en

la masa documental.
4. RESULTADOS

En relacion con la dimensién (A), que tiene que ver con la formacién de objetos, se pudo
evidenciar que sin importar la fuente en la que se use la palabra “critica(o)”, hace referencia
a objetos diferentes: capacidad critica, espiritu critico, sentido critico, actitud critica,
pensamiento critico, evaluacion critica, intelectual critico, intervencidn critica del educador,

racionalidad critica, ejercicio critico, sujeto critico, interpretacion critica.

Al hacer referencia a la formacion critica entonces, hay que contar con la polisemia de la
palabra critica(o). De manera explicita los enunciados refieren a procesos cognitivos
individuales como: valorar, juzgar, problematizar, evaluar, interpretar, resolver problemas de
la labor docente; y con menos presencia: concebir de maneras distintas maltiples aspectos de
la vida académica, social y cultural del profesor de matematicas. Esto Gltimo es apenas una
ventana que conectaria la formacion critica con fines sociales desde los cuales perseguir

propdsitos de justicia social, por ejemplo.
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Por tal razdn, la configuracién de un solo objeto llamado “Formacion critica” esta lejos de
ser. En la masa documental analizada no hay descripciones a modo de vocabulario que dé
cuenta sobre qué es la critica o el ser profesor de matematicas critico, estas enunciaciones
parecieran asumir que existe un entendimiento sobre lo que quiere decir critica(o) y sobre
sus implicaciones sobre las subjetividades de los profesores de matematicas en términos de

practicas pedagogicas, investigativas y de formacion de si mismo.

Por su parte la dimensién (B), relacionada con modalidades enunciativas, muy al contrario
de la recomendacion foucaultiana, se encuentra coherencia y encadenamiento entre ellas. Los
discursos analizados son adaptaciones unos de los otros, esto es, los estamentos
supranacionales como la UNESCO, OCDE o BM han logrado permear la politica pablica
colombiana e informes como los de la Fundacion Compartir (2014), de tal manera que
aparecen enunciaciones de la supuesta necesidad de formar la critica en profesores de

matematicas para educar, asi lo muestra el siguiente fragmento:

Los futuros educadores no alcanzan una preparacion suficiente para lograr que sus
estudiantes aprovechen al maximo las oportunidades que ofrecen las nuevas
tecnologias para desarrollar habilidades de busqueda de informacion, de pensamiento

critico y de comunicaciéon. (UNESCO, 2013, p. 52)

En concordancia con este tipo de politica supranacional, la normatividad colombiana ha dado
muestras de la adopcidn dentro de esas enunciaciones, por ejemplo, al respecto del curriculo
en la formacion de profesores, éste debe procurar: “Una mentalidad abierta frente a otras
culturas, y de una actitud sensible y critica ante la multiplicidad de fuentes de informacion
universal” (Resolucidon 1036 Abril de 2004. Articulo 2 —Aspectos curriculares— Literal g, p.
3).

En esto se puede destacar la misma politica que da énfasis al pensamiento critico en relacion
con la resolucion de problemas, la creatividad y el manejo de las tecnologias de la
informacion, como habilidades necesarias para el siglo XXI. Con este tipo de planteamientos

se dan las condiciones para la produccion de subjetividades con este tipo de habilidades, mas
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el cuestionamiento que se plantea de fondo es: ¢subjetividades para qué tipo de sociedad o

de sistema econdmico? Esto se despejara mas adelante.

En la dimension (C), que tiene que ver con la formacion de conceptos, la polisemia, la
heterogeneidad y la dispersion de la palabra critica(o) se va tornando en el concepto
unificador de pensamiento critico. No obstante, existe una regularidad en relacionarlo con la
resolucion de problemas, el aprendizaje colaborativo y el aprendizaje permanente de los

profesores y sus estudiantes. Esto se observa en la siguiente cita:

Los profesores también deben ayudar a que los estudiantes desarrollen competencias
en una amplia gama de esferas valoradas en una economia mundial integrada:

pensamiento critico; resolucion de problemas: capacidad para el trabajo colaborativo

en distintos entornos; adaptacién al cambio, v capacidad para dominar nuevos

conocimientos, capacidades v las cambiantes demandas del empleo a lo largo de sus

vidas. (Banco Mundial, 2014, p. 50, subrayado propio)

En relacion con la dimension (D), que tiene que ver con la formacion de elecciones
estratégicas. Aqui el uso de la palabra critico(a) se articula con maneras de concebir el
derecho a la educacién, los propdsitos del proceso educativo, la calidad de la educacion, la
formacion de profesores, entre otras. En esto se hace visible la subjetividad del profesor y
sus estudiantes que proponen estos discursos. Asi, la eleccion estratégica fue relacionar
discursivamente la formacion critica, el pensamiento critico, el tema de las competencias en
general y competencias del pensamiento critico en particular y el tema de la evaluacion

estandarizada por competencias.

Como consecuencia de esto, se otorga el poder de vigilancia y control a instituciones con
técnicas especificas encargadas de implementar evaluaciones de tal indole y de acreditar o
no instituciones educativas, y sujetos profesores. Entre ellas se destaca: el Instituto
Colombiano de Evaluacion de la Educacion (ICFES) con sus pruebas SABER, SABER PRO;
el Consejo Nacional de Acreditacion (CNA) con el sistema de acreditacion de programas de

formacion profesional; y a nivel internacional, la misma OCDE con sus pruebas PISA.
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Otra eleccion estratégica que queda explicita en la siguiente cita, tiene que ver con ir poco a
poco direccionando los procesos educativos, y con mayor importancia, los de la educacion
matematica hacia la educacion econémicay financiera, esta se presenta como la inica manera

de construccion solida de “mi plan, mi vida, mi futuro” (MEN, 2014, subrayado propio),

En materia de Educacion Econdmica y Financiera el Ministerio de Educacion Nacional
busca promover en las nifias, nifios, adolescentes y jovenes el desarrollo de
competencias basicas y ciudadanas, asi como el pensamiento critico y reflexivo
necesario para la toma de decisiones responsables e informadas sobre temas
economicos y financieros que favorezcan la construccion de sus proyectos de vida con

calidad y sostenibilidad. (p.13)

El subrayado en el nombre del documento resalta el caracter individualista de la propuesta,
la cita como tal hace uso del lenguaje propio del sistema econémico y financiero: proyecto
de vida, competencia, y el énfasis del pensamiento critico para la toma de decisiones en el
campo economico. La gubernamentalidad supedita asi la educacion matematica a los
intereses de produccion econdémica, fabrica subjetividades tanto de profesores como de
estudiantes con forma de individualidad, organizada desde ejercicios empresariales, todo esto

para un mundo que exige ser competente y competitivo para posicionarse como ser.
Argueologia
¢ Qué acontecimientos han dado sentido al concepto de critica?

Sobre la critica hay por lo menos dos registros que interesan; el primer registro proviene de
la perspectiva kantiana cuya influencia se situé méas proxima a los proyectos reformistas de
los periodos liberales o socialistas de gobierno y en el plano cientifico y social alent6 la
busqueda de una ciencia modernay sujeto moderno. Desde esa posicion, la critica se mantuvo
siempre como un referente valioso para los que buscaban usar el conocimiento para la
rebelion contra los prejuicios y dogmas (Martin Dominguez, 2003) dado su valoracion por el

uso de la razon.
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En esta idea, la orientacion mas marcada en la formacion critica de profesores ha estado
centrada en el conocimiento cientifico y en consecuencia la creencia méas naturalizada sobre
el profesor critico es andloga a la actividad propia de un tribunal o de un juez, en el sentido
que estudia y profundiza la manera de juzgar sobre la validez del saber que ensefia y del saber
que aprenden sus estudiantes. En este caso, las matematicas hacen de modelo y norma de

verdad para otras disciplinas dado su estatuto racional.

El segundo registro aparece casi un siglo después de Kant, la pretension por la verdad en los
planos intelectuales, econdémicos y politicos, como ejes de una reflexion social y cultural
sobre las multiples formas de dominacion-subordinacion, fueron abordados por posturas
filosoficas como el marxismo y la Escuela de Frankfurt o Teoria Critica poco después de

observar las consecuencias desastrosas derivadas de la segunda guerra mundial.

En este segundo registro, la critica pretende cuestionar discursos y categorias intelectuales,
econdmicas y politicas provenientes de la modernidad. En lo intelectual, cuestionando el
proyecto de ilustracion y su racionalidad positivista; en el plano econdmico, analizando y
atacando el modelo capitalista; y en lo politico, cuestionado el conjunto de relaciones que se
imponen sobre los individuos que forman el caracter y las posibilidades de accion de los
mismos orientados por una concepcion individualista del sujeto determinados por jerarquias

como clase social, raza o género.

Asi la formacidn critica tiene como sentido, en términos generales, la configuracion de un
sujeto emancipado y emancipador que se asume como producto de la critica con el propdsito
liberacion de: pensamiento, cuando la critica se hace sobre tipos de ideologias; de
restricciones materiales, cuando la critica se enfoca a practicas de dominacion y poder; las
amenazas del mundo, cuando el objeto de la critica apunta precisamente a las multiples crisis
presentes en él. Cada una de estas acepciones pueden ser problematizadas, pero para los
alcances del presente articulo, vale la pena quedar con la sensacién de procura de la libertad,
liberacion del hombre de todo falso dominio, afan de lograr la interaccion y la comunicacion

libre de toda dominacion.

¢En qué contextos emerge el concepto de critica?
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Estos debates filosoficos estuvieron animados por el posicionamiento en el mundo de grupos
elitistas en gobiernos autoritarios, movimientos politicos motivados por la fuerza del poder,
la guerra y fuertes cuestionamientos sobre la utilidad que se le dio a los avances cientificos
y tecnoldgicos para el exterminio: ¢si la realidad es de inhumanidad, entonces ciencia y
filosofia para qué? (Runge Pefia, 2008, p. 121). Particularmente, esto se puede ejemplificar
con el Nazismo alemédn y el Fascismo italiano liderados por Hitler y Mussolini

respectivamente.

Del autoritarismo no se escaparon los paises latinoamericanos, muchos de los cuales tuvieron
periodos de dictaduras militares o de implementacion de regimenes civiles hegemonicos que
sirvieron a los intereses de consolidar el modelo econdmico capitalista en la region y el
poderio imperial de los Estados Unidos. Estas condiciones heredadas de la segunda mitad del
siglo XX hasta los afios noventa, fueron configurando en la region un nuevo tipo de

colonialismo cultural basado en lo econémico.

Diversos organismos supranacionales de financiacion como: BM, BID, BIRF, OEA, OIT,
UNESCO, promovieron modelos desarrollistas para la region considerada como
tercermundista, la bandera de actuacion era la de impulsar macroproyectos sociales, incluidos
los educativos, con la promesa que con ellos se alcanzaria los niveles de desarrollo
econdémico y social que tenian los denominados paises de primer mundo: Estados Unidos y

Europa.

En el campo educativo se empezaron a adoptar en toda Latinoamérica reformas que
integraban la educacion con el mundo del trabajo y la productividad, asi muchos de los
discursos y préacticas en este campo fueron cambiando con la quimérica intencion de los

gobiernos locales de salir del subdesarrollo tercermundista (Maldonado Garcia, 2008, p. 13).
¢Qué Diagnosticos hay disponibles sobre la adopcién de la critica en estos contextos?

En consecuencia, no hay que desconocer que los principios fundantes de la educacion
contemporanea estan imbricados con los propdsitos neoliberales y su racionalidad (Casassus,

2011; Valero & Skovsmose, 2012). En este sentido, se podria sospechar que los discursos
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sobre formacidn critica no se alejan de tal racionalidad y se constituyen en otro dispositivo
de objetivacion que pretende conducir las subjetividades individuales y colectivas hacia
dicha episteme. Se ha verificado en los documentos analizados que la promocion del
pensamiento critico aparece con relativa frecuencia en las recomendaciones sobre politica de
formacion de profesores de organismos multilaterales como los del Banco Mundial (Bruns

& Luque, 2014) y ello ha permeado la politica pablica legislativa del pais.

En lo concerniente a la critica, los dos registros anteriormente descritos se hallan en disputa,
pues mientras la corriente filosofica de la Teoria Critica y sus posteriores extrapolaciones a
las pedagogias criticas o los enfoques orientados por lo que se ha conocido como el giro
sociopolitico de la educacién matematica (Lerman, 2000), han propendido por nociones que
empoderan a los sujetos ética, politica, estética y espiritualmente hacia fines y acciones para
lograr sociedades mas justas y equitativas. Esta cita de (Silva, 2007) quien teje caminos entre
la obra de Skovsmose en la Educacion Matematica Critica (EMC) y de Freire con su
Pedagogia Dialdgica, describe muy bien hacia donde debe estar orientada la formacién critica

del profesor de matematicas:

El compromiso ético en la reflexion critica posibilita cuestionar los proceso de
reproduccion del mundo, de la cultura, llevando a los sujetos a buscar una educacion
problematizadora -esto es, ejercer un analisis critico sobre la realidad del problema. La
respuesta a los desafios de la realidad problematizada es ya la accion de los sujetos
dialdgicos sobre ella, para transformarla (Freire, 1978, p. 167) —que analicen el

contexto y provoque mudanzas en sus vidas—. (Silva, 2007, p. 51)

La EMC tiene, como foco, el medio social y politico, buscando una practica
democratica en el proceso de ensefianza-aprendizaje, por medio de la cual el estudiante
es invitado a reflexionar sobre la matematica vivenciada en su contexto, en una
perspectiva critica. El tedrico Skovsmose afio afirma que un sujeto critico es reflexivo
y que llevar a los alumnos a actuar y reflexionar sobre sus acciones contribuird para
una EMC. Para ¢él, por tanto, el proceso de ensefianza y aprendizaje de la matematica,

en una perspectiva social y politica, no tiene como objetivo ensefar a los alumnos a
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que usen modelos matematicos, antes, llevarlos a que cuestionen el por qué, el como,
el para qué, y el cuando de esa utilizacion matematica asociada a los modelos

reguladores de la sociedad global en la que vivimos. (p.51, traduccion propia)

Es mas, esta vision del qué, por qué y para qué de la critica, esta acompafiada, en la filosofia
de la EMC de Skovsmose, de un taller de herramientas conceptuales criticas que la ilustran
y la complementan asi: Mi perspectiva basica sera la de la educacion critica caracterizada por
los términos clave, competencia critica, distancia critica, y compromiso critico (Skovsmose,
2011, p. 38). Llama la atencion en este fragmento ademas de la tarea formativa, la de crear
red de conceptos, sujetos responsables, argumentos, diagndsticos, que dan justificacion e
ilustracion de su qué y por qué, para qué de esta formacion critica colectiva, porque ademas

se enuncia en plural.

Es de notar, que la nocion de competencia critica que ofrece este autor es bien distinta a la
que se rastred en la investigacion proveniente de la gubernamentalidad; para Skovsmose
(2011) ésta enfatiza en que “los estudiantes deben estar envueltos en el control del proceso
educacional” (p. 38); lejos esta del sentido con el que se enuncia la competencia en los
discursos del ICFES como “Saber hacer en contexto”. En esta ultima, el saber no esta para
cuestionar en contexto cargado de multiples crisis que afectan el tejido social e individual de
los sujetos inmersos en los procesos de educacion matematica, y el contexto, como lo
menciona Martinez Posada (2010), funciona con una supuesta transparencia ontolégica como
si éste no tuviera que ver con los modos como las sociedades construyen su realidad, incluso

en términos de produccion econdmica (p. 101).

Por lo anterior, la potencia de la critica del segundo registro antes descrito ligado a la teoria
filosofica, es trasladado del ambito social emancipado, colectivo, justo, equitativo, a la
fabricacion de una subjetividad del profesor de matematicas “sabia” para construir un si
mismo, propio y de sus estudiantes, orientado por la economia, las finanzas, el mundo regido
por las leyes del mercado y el mundo del trabajo. Con esto también se trasladan los saberes
base de la préctica de educacion matematica, pues lo propuesto por los discursos analizados,

no tienen que ver con educacion; tienen que ver con gestion del sistema para que sea mas
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eficiente y eficaz, controlable, entre otras, por dispositivos de evaluacion de desempefio
docente basados en la nocion de competencias. No se generaron en las disciplinas que se han
ocupado de la educacion y sus fines. No tienen su origen en la filosofia, la pedagogia o en la

sociologia, sino en la economia o en versiones economicistas de estas disciplinas del saber.

Es por esta razdn, que el sentido que se le da a la formacién critica en los discursos de la
gubernamentalidad, esta explicitamente ligado al término pensamiento critico. Al formular
competencias del pensamiento critico, el saber hacer en contexto es ahora, saber pensar y por
ello se retoma, del primer registro, definiciones de pensamiento critico asociado a procesos
de pensamiento: identificar, comparar, juzgar, valorar, ligados a una racionalidad técnica.
Por otro lado, el hacer se orienta hacia la preparacion para la competicion y para la habilidad

de resolver problemas:

Incorporar permanente y activamente la formacion del pensamiento critico en los
estudiantes en las metas de ensefianza de la matemaética se relaciona directamente con
el desarrollo de las competencias necesarias para la resolucion de problemas. Los
ejemplos de problemas y las recomendaciones y sugerencias de actividades entregados
a lo largo de este capitulo intentan orientar concretamente la labor docente en esta

desafiante tarea. (UNESCO, 2016, p. 97)

Todo esto en el contexto de lo empresarial, ligado a otros pseudobjetivos educativos como:
proyecto de vida, gestion empresarial, sujeto empresario de si, emprendedor, que se
reinventa, entre otras. Este es entonces el valor, el sentido que propone los discursos
gubernamentales: Formacion critica como uniformar el pensamiento critico para resolver

problemas comerciales.

La estrategia es esa, cambiar el sentido de la formacion critica, redefinirla'y con ello redefinir
sus propositos. Al fin y al cabo en esto se concuerda con Gramsci (Citado en Crehan, 2018)
cuando afirma que el poder capitalista se ha especializado en producir discursos cargados de
positividad para producir sujetos Utiles a su sistema, ha tenido la capacidad de vaciar los

significados de las palabras y llenarlas con sentidos Gtiles para sus particulares intereses. Con
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esta productividad discursiva da a entender que se esta ganando algo més para el anhelado
progreso. En términos de Hardt & Negri (2000) se construyen “cuerpos y mentes”, en este
caso de profesores de matematicas, para la produccion capitalista: una producciéon de

productores.
5. CONCLUSIONES

A lo largo de este reporte se ha tratado de mostrar cOmo organismos supranacionales como
la OCDE, BM, UNESCO, etc., producen discursos sobre la formacidn critica del profesor de
matematicas, que se han articulado con la politica publica en educacién que los organismos
nacionales como el MEN, ICFES; CNA. La funcién de estos ultimos es la de normalizar y
controlar la implementacion de las mismas por dispositivos como la politica educativa, la
formacién y evaluacién basada en competencias. Estos discursos se asumen como
verdaderos, necesarios, trascendentales, producen realidades y también subjetividades como

sujetos profesores resolutores de problemas de orden productivo educativo.

Asi mismo, se ha mostrado que al aportar su verdad sobre el sujeto profesor de matematicas
critico, bajo la mascara de filantropia, lo que hacen realmente es sujetarlo a subjetividades
blangueadas politica y éticamente, pues lo que se considera formacion critica deviene en
pensamiento critico Gtil al sistema econémico y financiero, basado en el consumo y la

produccion material e inmaterial.

A estos discursos se oponen los discursos pedagdgicos provenientes de las posturas sociales,
culturales y politicas, que en clave critica, proponen nociones de formacion critica del
profesor de matematicas orientadas hacia: la justicia social; la formacion democratica, la
ciudadania critica; en la que las matematicas tienen la funcion de conocer reflexivo y critico;
la superacion de violencias en el aula de matematicas producto de diferencias sociales: clase,
raza, genero, cultura; la procura de la equidad personal y social. En todos ellos, el papel del
pensamiento critico es importante, puesto que se constituye en el ethos desde el cual se
responde a ¢Qué somos los profesores de matematicas?, ;Cémo hemos llegado a ser lo que

somos? y ¢Como podemos ser de maneras diferentes?
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